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nachrichten

der Evangelisch-Lutherischen Kirche in Bayern

Liehe Leserin, licher Leser,

knapp drei Wochen ist das neue Jahr
inzwischen alr. Und die Frage sei er-
lavbi: Wie viele der guten Vorsiize,
die zum Jalireswechsel gefasst wurden,
wurden hereits iiber Bord geworfen?
Wird der Verzicht auf SiiBBes - die Ad-
vents- und Weihnachtszeit hatie den
Hosenbund endgiltig an die Grenzen
seiner Dehnbarkeil gefithri - noch ein-
gehalten? Oder war die Dessertkarte
beim ltaliener um die Ecke lerztlich
dach verlockender?

Wie st das mit dem Plan. weniger
Fleisch zu essen? Nicht unhedingt we-
gen der Kosten oder aus Mitlied mir
den Tieren. sondern weil inzwischen
auch schon in der Vercinskneipe da-
rither diskutiert wird, dass steigender
Fleischkonsum eine steigende Produk-
tion von Tierfutter bedingt, die wiede-
rum  mehr Anbaulldchen. weswegen
einerseits immer mehr Wilder gerodel
werden, was den Klimawandel be-
schleunigt, und parallel dazu die Spe-
kulation mit  Nahrungsmitelpreisen
zunchmen, die wiederum die Armu
und den Hunger in der siidlichen Welt
ansteigen lassen. Also — noch bei zwei

Mal Fleisch in der Woche? Oder doch
schon wieder bei der raglichen Ration,
weil es einfach lecker schmeckr?

Ind wie war das mit den guten Vor-
sdfzen im Blick auf mehr Zeit [hr die
Familie? Klappt das noch, spitestens
um 18 Uhr abends ziuhause zu sein,
damit das Abendessen gemeinsam
staftfinden kann? Oder haben die Sit-
zung hier und der auswiiriige Termin
dort die RegelmiiBigheit des Familid-
ren Miteinanders nicht schon ldngst
wieder unterhahlt?

Ich gehdre — zugestanden - nicht zu
den Menschen. die mit guten Vorsit-
zen ins Neue Jahr starten. Nicht, weil
ich die Notwenigkeit zu Verfinderun-
gen in Abrede stellen wiirde. Aber weil
ich der Uberzeugung bin, dass man
sich zu sinnvollen Schritten 365 Tage
im Jahr emscheiden kann - und nicht
nur an Silvester.

in diesem Sinne wiinsche ich Ihnen,
auch im Namen der Redakrion, ein gu-
tes Neues Jahr,
Thr

Michael Midler

Ann-Kathrin Pirner, Miinchen [ Violker Linhard, Hersbruck

Bricke zur Lebenswirklichkeit

der Schiler

Kompetenzorientierter Unterricht auch im Fach Reljgion

In' Deurschland ereignet sich derzeit
ein gravierender Unibruch des schuli-
schen Verstidndrisses von Lerrien und
Lehiert, vergleichbar mit der Umstel-
lung auf die curricularen Lehmpline
Anfang der sicbziger Jahre. Ausgelist
durch den wPisa-Schocke richten sich
seit 2001 i alle Anstrengungen dar-
aul. dass die Schillerinnen urid Schiller

bessere Ergebnisse erzielen, Die Bewe-
gung geht weg von inhaltsorientierien
Lelirpliinen, die aullisten was Kinder
und Jugendlichie lernen sollen, hin zur
Festlegung bestimmiter Kompetenzen,
die sic am Ende erworben haben.

Dieser Vorgang begann schon vorher
im Bereich der Aus- und Weiterbildung
unter dem Stichwort Schlilsselqualifi-
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Briicke zur Lebenswirklichkeit der Schiler

kationen. Die Kultusminister der Linder (orderten im
dahr 2002 verbindliche Standards und deren regelimii-
Bige Uberpriifung, Bereits ein Jahr spiter wurde diese
erstmals umgesetzt und dabei neue Bildungsstandards
fiir Unterrichtsfacher eingefilhr.’ Bemerkenswert ist,
dass sich dieser kompetenzorientierte Unterricht auf
den gesamten Ficherkanon bezieht und dabei auch der
Religionsunterricht betroffen ist.

Eckhard Klieme vom Institut fiir Padagogische For-
schung in Frankfurt (DIPF) und sein Team definierten
zundchst wichtige Begriffe, die mit dem kompetenz-
orientierten Lernen verbunden sind, Bildurigsziele be-
zeichnet er als »relativ allgemein gehaltenc Aussagen
dariiber, welche Wissensinhalte, Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten, aber auch Einstellungen und Werthaltungen,
Interessen und Motive die Schule vermitteln sollv.”
Die Frage nach der allgemeinen Bildung muss van der
Gesellschaft bheantwortet werden, die damit gleich-
zeitig die Bildungsziele festlegt. Es muss gekldrt wer-
den, welches Orientierungswissen vargegehen werden
muss, damit die jungen Menschen sich in der Welt von
heute zurechtfinden,

»Bildungsstandards [...] greifen allgemeine Bildungs-
ziele auf. Sie benennen die Kompetenzen, welche die
Schule ihren Schiilerinnen und Schilern vermitieln
muss; damit bestimmte zentrale Bildungsziele erreichi
werden. Die Bildungsstandards legen fest, welche Kom-
petenzen die Kinder und Jugendlichen bis zu einer be-
stimmten Jahrgangsstufe erworben haben sollen. Die
Kompetenzen werden so konkret beschrieben, dass sie
in Aufgabenstellungen umgesetzr und prinzipiell mit
Hilfe von Testverfahren erfasst werden kénnen«', so die
Klieme-Expertise.

Zugang ermdglichen

Die Bildungsstandards miissen den Zugang zu den Bil-
dungszielen ermoglichen, sollen die durchschnittliche
Leistung beschreiben und die Ziele der pidagogischen
Arbeit benennen, nimlich die erwiinschien Lernergeh-
nisse der Kinder und Jugendlichen. Eigenschaften von
Bildungsstandards sind beispielsweise Fachlichkeit, Fo-
kussierung, Kumulativitit, Verbindlichkeit, Différenzie-
rung, Verstandlichkeit und Realisierbarkeit, Dabei muss
gekldr werden, ob sie als Exzellenz- oder Mindestsian-
dards angesetzt werder.

Im niachsten Schritt werden nun die Standards klein-
teilig in einzelne Kompetenzen aufgefichert, leitend
ist hierbei ein bestimmtes Modell. In der Klienie-Ex-
pertise heifit es: wDie Bildungsstandards konkretisicren
wiederum die Zicle in Form von Kompetenzanforde-
rungen. Sie legen fest, iber welche Kompetenzen ein
Schiiler, eine Schilerin verfiigen muss. wenn wichlige
Ziele der Schule als erreicht gelten sollen. Systema-
tisch geordnet werden diese Anforderungen in Kom-
petenzmodellen, die Aspekte, Abstufungen und Ent-
wicklungsverldufe von Kompetenzen darstellen.«' Die
Bildungsziele nehmen die Schule als Ganzes in den
Blick, die Komperenzen wiederum richten den Fokus
auf den einzelnen Schiiler.
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Der Kompetenzbegriff ist nicht eindeutig fesigelegr, jede
Geisteswissenschaft setzt einen anderen Akzent. Eine
weil rezipierte Definition von F. E. Weinert im pidago-
gischen Bereich fasst zusammen: sKompetenzen sind die
bei Individuen verfiigharen oder durch sie erlernbaren
kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten bestimmte Pro-
bleme zu losen, sowie die damit verbundenen motivari-
onalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften und Fa-
higkeiten, die Problemldsungen in variablen Situationen
erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kénneny.*
Kompetenzen werden in einem speziellen Erfahrungs-
und Inhalisbereich, einer Domiine, ausgebilder, den im
Rahmen der Schule die einzelnen Unterrichtsfacker bil-
den. In diesem Zusammenhang bekommt die Verkmiip-
fung von Wissen und Konnen eine wichtige Funktion.
Darum miissen Situationen geschaffen werden, in de-
nen Kinder und Jugendliche die entsprechenden Kom-
petenzen erwerben, aktualisieren und nutzen kénnen.
Dazu missen ihnen Transfermiglichkeiten zur Verfii-
gung stehen.

Religion als Phanomen

Diese Kompetenzmodelle geben sden Standards eine
Orientierungskratt fiir den Unterricht, in dem sie unmit-
telbar einsichtig und nachvollziehbar, illustriert an kon-
kreten Anforderungen, demonstrieren, welche Entwick-
lungs- und Niveaustufen fachliche Kompetenzen haben.
Kompetenzmadelle haben die Aufgabe, die Ziele, die
Striaktur und die Ergebnisse fachlicher Lemprozesse zu
beschreiben. Sie bilden die Komponenten und Stufen der
Kempetenzentwicklung von Schiilerinnen und Schiilern
ab und bieten somit eine Orientierung fiir schulisches
Lehren und Lernen.«* Die Niveaustufen bezeichnen eine
bestimmite Qualitit von kognitiven Prozessen und Hand-
lungen, die Schiilerinnen und Schiiler nur auf dieser oder
¢iner hoheren Stufe bewdltigen kénnen. Das Kemeurri-
culum soll die Qualitit des Bildungswesens steuern und
steigern und die Bildungsstandards erginzen.

Mit diesem Kerncurriculum ist ein Kanon der Allgemein-
bildung gemeint, der universell fiir alle Heranwachsen-
den einer Geselischaft giiltig sein soll. Bildungsstan-
dards setzen am so genannten. »Qutputs an, in dem sie
Vorgaben spezifizieren, was am Ende des Unterrichts
gelernt sein soll. Dagegen setzen die Kemncurricula am
50 genannten »Inpute an, in dem sie Themen und In-
halte eindeutig und verbindlich benennen, mit denen
die Lemprozesse gestaltet werden. Sie werden von den

Jjeweiligen Fachkonferenzen der Schulen oder auch in

schulithergreifenden Gremien konkretisiert,

Im Jahr 2004 wurde im Comenijus-Institut in Miinster
cine Expertengruppe gegriindet, um die Diskussion {iber
einen kompetenzorientierten Religionsunterricht anzu-
regen. Nach diesem Ansatz geht die Allgemeinbildung
in den Schulen immer mehr verloren, was dazu fiihrt,
dass die Schule heutzutage verschiedene Weltzuginge
erifffnen muss. Religionsunrerricht sollte sich auf die
Religion als Phinomen in dieser Wekt, auf die religitse
Praxis und die verschiedenen Ausdrucksweisen indivi-
dueller Religion konzentrieren.



Konnen, Wollen und Wissen

Die grundlegende Kompetenz, die im Religionsunter-
richt erworben werden soll. ist das sich Zurechtfinden
in der spzialen Wirklichkeit von Religion. Ein Mensch
ist religitis gebilder, wenn er zwischen der AuBen- und
der Innenperspektive der Religion wechseln kann. Als
ErschlieBungsdimensionen der Religion werden Per-
zeption, Kognition, Performanz, Interaltion und Par-
tizipation beschrichen. AuBerdem werden zwolf Kom-
petenzen genannt, die im Religionsunterricht vermittelt
werden sollen, so z. B. persinliche Glaubensiiberzeu-
gung wahrnehmen und zum Ausdruck bringern, Grund-
tormen religioser Sprache/Praxis kennen und deuten,
lebensftirderliche und lebensfeindliche Formen von Re-
ligion unterscheiden oder sich mir anderen religigsen
Uberzeugungen auseinanderserzen.”

Im didaktischen Dreieck des kompetenzerientierten
Unterrichts sieht der Unterricht im Mittelpunkt, die
irei Teilaspekte sind »Kannens, »Wollens und »Wissena,
Den Rahmen um das Dreieck bilden Bildungsstandards,
Kerncurricula und Kompetenzmodelle, die hestimmen
welche Kompetenzen erworben werden sollen, Zusatz-
lich sind sechs Merkmale' des kompetenzorientierten
Unrerrichts um das Dreieck plarziert, die immer be-
ricksichtigt werden sollen: Individuelle Lernbegleitung,
selbstgesteuertes Lermen, Vernetzung von Wissen und
Fahigkeiten, Ubung und Verarbeitung, kognitive Ak-
tivieung und lebensweltliche Anwendung. Gabriele
Obst” nennt die Freiheit als existentielle Dimension des
Religionsunterrichts, Die Schiler und Schiilerinnen sol-
len eine gewisse religidse Mundigkeit erreichen, eine
individuelle Bezichung zum Glauben bzw. Unglauben
authauen und einen Andersglauben vertreten konnen,
Die klassische Unterrichisvorbereitung, die sich an
l.ernzielen orientierte, soll sich in eine neue, an Kompe-
tenzen orientierte Herangehensweise verwandeln. Dies
erweckt den Eindruck. dass Religionslehrkrdfre ihren
bisherigen Unterricht vallig sumkrempelne missen, ist
aber der religionspadagogischen Realitdt nur bedingt
angemessen. Es gibt sehr wohl Lernziele, die sich stir-
ker auf Fertigkeiten und Fahigkeiten beziehen und da-
durch einen Kompetenzerwerh im Blick haben: Ein Bei-
spiel aus der Lernzieldidaktik: »Die S. sollen verstehen,
dass die Zuwendung Jesu zu den Ausgegrenzten durch
seine Gomesvorstellung begriindet ist.« Als Kompetenz
formuliert: »Die S. sind in der Lage, das Verhalten Jesu
gegentiber Auflenseitern als Konsequenz seines Goties-
bildes zu begreifen.s

Orientierung am Subjekt

Die Formulierungen sind verschieden, doch die Sache
bleibr dic gleiche: Es geht um ein Versiehen von Ursa-
che und Wirkung. Wo Lernziele lediglich die Inhalte
beschreiben, dic den Schiilerinnen und Schilern ver-
mittelt werden, sind sie keine wirklichen Lemziele. Die
Grenze verldufl also nichi: Lernziele da, Kompetenzen
tort. Sondern: Reihe Wissens- und Inhalfsorientierung
auf der einen Seite wihrend ‘Orientierung am Subjekt.

Briicke zur Lebenswirklichkeit der Schiiler

an der Lebenswirklichkeir, an Problemlésung und Ler-
nertrag dem gegentiber steht, Der kompetenzorientierte
Religionsunterricht fragt stirker nach der Lebenswelt
der Jugendlichen, die Situationen und Probleme bereit-
stellt, auch religioser Art, die sie heute zu bewiltigen
haben. Er nimmt die einzelnen Schiiler mit ikrem Er-
fahrungshintergrund, ihrer individuellen Entwicklung
und ihren spezifischen Fihigkeiten stiirker in den Blick.
Die Themen miissen mit ihrer Lebenswirklichkeit ver-
bunden werden, damit Handlungs- und Reflexionsfi-
higkeiten erworben werden, mit dener sie bestimmite
Anforderungssituationen im Leben bewiltigen kénnen.
Neben dem Lernen von Neuem geht es run auch ver-
mehrt um das Wiederholen, Uben und Anwenden des
Gelernten.

Aller Unterricht muB vom Leben aus
und auf dasselbe zuriickgehen.

Johann Baptist Graser

Betant wird auch die Frage nach der Bedeutsamkeit der
Lerninhalre, die kontinuierlich begriindet werden und
sich auf die Lebenswelt der Schiiler beziehen muss. Die
Fragen »Warum lernen wir das?«, »Was hilft uns das?«
werden ernst genommen und korrigieren gegebenen-
falls die Auswahl des Unterrichtsstoffes. Dies sind alles
Aspekie, auf die einfiihlsame, nachdenkliche und wache,
also sgutee Religionslehrkrifte, schon immer geachtet
haben. Auch der erfahrungsorientierte Religionsunter-
richt™, der Generationen von Lehrkriifren gepragt hat,
setzt in vielen Bereichen hier an. In den neuen Kom-
petenzmodellen werden sie nun wissenschaftlich-syste-
matisch reflektiert und (hoffentlich) auch entsprechend
evaluiert und auf ihre Wirkung hin iberpriift.

Menschliche Grunderfahrungen

Aus diesen Vortiberlegungen werden dann kempetenz-
farderliche Lehr- und Lernprozesse entwickelt. Etwas
vereinfachend beschrieben meint Kompetenzorientie-
rung einen grundlegenden Blickwechsel fiir uns Lehr-
krifte. Die Realitdt war ja oft: Was kommt im Lekirplan
dran? Ach ja, die Mose-Geschichten. Also suche ich
mir die einzelnen Texte aus der Bibel (dem Lehrplan)
aus und gestalte sie int meinem Religionsunterricht. Na-
titrlich versuche ich immer wieder Briicken in die Le-
benswirklichkeit der Kinder zu schlagen. Bei dem neuen
Kompetenzmaodell wende ich mich zuerst der Frage zu,
welche Fihigkeiten fiir eine religiose Orientierung in
der Welt sollen die Kinder erwerben,

So heiit es etwa im neuen kompetenzorientierten Rah-
menplan fur die Forderschulen mit dem Schwerpunkt
Lernen unter der Fachkompetenz »Botschaft der Bibels
fiir die Jahrgéinge 1-4, »in den alttestamentlichen Er-
zdhlungen menschliche Grunderfahrungen entdeckens.
Dies ist sozusagen meine Brille, mit der ich auf die
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Briicke zur Lebenswirklichkeit der Schiiler

Moses-Geschichten schaue. Hier steht der Mensch im
Vordergrund. Der Bereich sFragen nach Gotte nennt
2. B. »Gott als den erfahren, der uns durch seine Wei-
sungen und Gebote gelingendes Leben ermoglichen
machte.'" Die biblischen Texte sind dann kein Selbst-
zweck. sondern sie helfen mir. diese Fahigkeiten und
Erfahrungen anzubahnen.

Danach sollen die Schiilerinnen und Schiiler ihre
Erkenntnisse auch aul andere Situationen anwen-
den kénnen. Hier kommen nun wviele Erfahrungen
der modernen Lernforschung zum Tragen: Schiiler
werden Subjekie ihres eigenen Lernprozesses und
sind bei dessen Planung und Reflexion heteiligt. Sie
miissen spiliren. dass o5 im Unterricht um sic und
ihr Leben geht, damit sie motiviert teilnchmen kon-
nen. Deshalb sollte der Unterricht durch Transparenz,
Mitgestaltung der Schitler, Darstellung von Religion,
selbsistindiges Lernen und kompetenzarientierte
Aufgaben gepragr sein.

Transfer-Fahigkeit

Solche Aufgaben kiinnen nach einem bestimmten Sche-
ma ablaufen: Vorstellung der Problemsituation, Vor-
bereiung der Aufgabenbearbeitung, Bearbeitung der
Lernaufgabe, Kontrolle und Vertiefung, Festigung und
Verallgemeinerung. So werden die Heranwachsenden
belahigt. die erworbenen Kompetenzen auch in anderen
Situationen anzuwenden. Nach dem Erwerb der Kompe-
renzen missen diese dberpriift und Rechenschaft iiber
flen Lernertrag abgelegt werden. dies betrifft sowoh! die
Schiiler und Schiilerinnen als auch die Lehrkrifte.

Dabei ist gerade im Fach Religion zu fragen, ob aile hier
angedachten Kompetenzen auch iiherpriifbar sind, so
z. B. Fragen nach der personlichen Identitats- und Glau-
bensentwicklung. Dennoch bieret sich auch hier eine
Reihe von Moglichkeiten, entsprechende Kompetenzen
wahrzunehmen und zu bewerten, wie beispielsweise
Hausarbeiten. Fachmappen, Klausuren, mindliche Bei-
trage, gruppenbezogene Projektarbeiten, kiinstlerische
Inszenierungen oder Ausstellungen.

Hinsichtlich der Didaktik eines kompetenzorienticrien
Unterrichts gibt es eine Reihe von Methoden, die eine
stdrkere Affinitit zu diesem konzeptionellen Anliegen
besitzen. Wahmehmungskompetenz wird durch Ver-
langsamung der Rezeptionsvorgédnge (z. B. genaues
Hinsehen und Hinhoren) geschult. Deutungsfahigkeit
bekommi eine Forderung durch textanalytische Aufga-
hen und Entschliisselung von Zeichen und Symboalen.
Urteilsfihigkeit wird durch eigene Stellungnahmen und
Diskussionen zu ethischen Themen gefordert. Durch
Gestaltungsformen, wie zum Beispiel selbst verfasste
Texte oder kiinstlerische Inszenierungen, wird die Ge-
staltungskompetenz erweiferd.

Langfristiges Lernen

Allgemein soll nicht das punktuelle, sondern das lang-
fristige Lernen gefordert werden. Die Klieme-Expertise
bezeichner dies als kumulatives Lernen. Nachhalriges
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Lernen kann man vor allem durch Wiederholung und
Ubung erzielen, das alte Wissen muss sich mit dem
neu Erlernen vernetzen, Schemata, mit denen die be-
schriebenen  Anforderungssituationen bewaltigt wer-
den, speichern sich nicht sofort im Langzeitgedachtnis
ab, sondern miissen sich erst durch mehrmaliges An-
wenden und die Ubertragung auf dhnliche Situationen
nachhaltig einprigen."

Das sind alles keine véllig neuen Methoden, den »gu-
ten Lehrkriften sind sie schon lange vertraut, Auch
hier gehr es eher darum. sie bewusster als Flemente
cines Linterrichts einzusetzen, bei dem die Fihigkeit
zur Problemlésung entwickelt und gestirkt werden
soll. Wobei mit Problemlosung auch wieder eine Eng-
fiihrung verbunden ist. Es geht eben nicht nur um
Probleme, ctwa wenn es um das Staunen iiber Gottes
wunderbare Schopfung geht. Hier den Begariff der spi-
rituellen Kompetenz einzufithren wire wohl eher ein
Unwort.

Fiir das Fach Religion miissen wir den Begriff der Pro-
blemlfsung weiten, etwa im Sihne von angemessenem
Verhalten in bestimmten Anforderungssituationen.
Ebenso miissen wir die Prozessorientierung in unse-
rem Religionsunterricht im Blick behalten und nicht
ausschlieBlich unter dem Aspekt Methodenkompetenz
subsumieren.

Alle Schiiler im Blick

Religion unterrichren mit dem neuen Kompetenzmodell
ist qualitativ etwas anderes oder besser gesagt: mehr
noch als Mathematik- oder Deutschumterricht. Das
zeigt sich zum einen an der Kompetenziberpriifing,
aber auch an den Prozessen: Staunen, Erfahrungen ma-
chen, Entdecken, Empathie tiben, Beten, Betroffen sein
u.v.mm. Hier miissten Facher wie Kunst, Musik und auch
Religion andere oder weitere Schwerpunkte setzen.
Weiterhin will der kompetenzorientierte Unterrichr,
dass Kinder aus sozial schwachen Familien nicht
durch das Raster fallen und ihr Leben lang abseits
der Gesellschaft leben, Auch aus evangelischer Sicht
ein wichtiges Anliegen. So verfolgt er einen ausge-
prigren Ansatz zur Forderung von schwachen Schii-
lern und Schillerinnen, was bei der gegenwirtigen
Diskussion leicht iibersehen werden kann. Die Beab-
achtungskompetenz der Lehrkraft ist besonders ge-
fragt, damit die Situation jedes Einzelnen im Blick ist
und Forderbedarf frithzeitig erkannt wird, Um Far-
derbedarf festzustellen, kann auch auf die Methoden
der Kompetenzdiagnose zurGckgegriffen werden:
Hausaufgaben, Heltfihrung, Tests, Lerntagebuch,
Unterrichtsbeitrage, Gesprach mit Schiilern, Kolle-
gengespriche, Schulbiografie eines Schiilers und El-
terngesprache.

Der Anspruch an die Lehrkraft ist, alle Schiiler und
Schitlerinnen im Blick zu haben.” Dabei stellt sich je-
doch die Frage, wie sich kirchliche Religionslehrkrifie
mit bunt zusammengewiirfelten Klassen an mehreren
Schulen und Schularten dieser Herausforderung stel-
len kinnen.
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Leben um zu arbeiten?
Work-Life-Balance

Dass Arbeit krank machen, einem die Lebensfrende
verdillen und das ganze Leben aus dem Gleichge-
wicht bringen kann, haben die Sklaven und Leibei-
genen aller Epochen erfahren. Mit dem Einsetzen der
Industrialisierung Im 18. Jahrhundert erleble dies
auch ein groller Tell der Gesamtbevélkerung. Die
iArbeitssklayena, die in den Fabriken des aufstreben-
den Kapitalismus ausgebeutet wurden, fiihrien ein
Jammetliches Dasein. Auf sie tral taisachlich, aber
in einem negativen Sinne, zu, was man heute noch
in manchen Traveranzeiden lesen kann: »Arbeit war
ihr Lebena,

Erst nach dem Zweiten Weltkrieg dnderten sich allmah-
lich die unmenschlichen Produktionshedingungen tind
Arbeitszelten. Vor allem den Gewerkschaften und en-
gagierten Sozialpolirikern ist ¢s zu verdanken, dass bei
uns die ausbeuterische, rein kapitalistische Wirtschafts-
form schliefilich durch eine soziale Markiwirischaft ah-
geldst wurde. Sozialvertrigliche Wochenarbeitszeiten
vor etwd 40 Stunden wurden cingefithr, eine men-
schenwirdige Entlohnung, das freie Wochenende, feste
Urlaubszeiten, Sozialversicherungen, Lohnfortzahlung
1 Krankheitsfall etc,

Nun konmten die Menschen wenigstens nach »Feier-
abendw, am Wechenende und im Urlaub ihre sFreizeits
genielien und so gestalten, wie es ihnen gefiel, Damit
war der Grundstein gelegt zu einer htheren Lebensqua-
litdt und zu dem. was man heute »Work-Life-Balancex
nennt. Langsam setzte sich die Erkenninis durch, dass
der Mensch zwar arbeiten muss, um zu leben, aber
nicht lebt, um nur zu arbeiren.

Leben um zu arbeiten?

V. Elsenbast, a. a. 0., S, 24-81.

13 Vgl H. Rupp: Verarbeiten, Verneizen, Wiederholen,
Uben - Ein Beitrag zum kompetenzorientierten Ler-
nen, in: A. Feindt, a. a. 0., S, 218-220.

14 Vgl G. Obst, a. a. 0., S. 155 T, So bietet z. B. der

neue Rahmenplan der Forderschule eine Fiille von

Diagnosefragen und Fordermaglichkeiten zum RU,

Vel M. Horstkemper/K.-J, Tillmann: Diagnose und

Forderung - eine schulpidagogische Perspektive,

in: A. Feindt, a. a..0., 8. 224-228.

15

Ann-Kathrin Pirner. Dipl. Religionspddagogin (FH),
arbeitet auf einer gemischten Stelle in Miinchen und
hat sich in ihrer Dipfomarbeit u. 0. mit dem kampe-
tenzorienitierten RU auseinandergesetzt.

Volker Linhard, Dipl. Religionspddagnge (FH), u. 0. am
Farderzentrum Hersbruck, arbeitet derzeit an einer
Unterrichtseinheit zum neuen kompetenzorientierten
Rahmenplan der Forderschule,

Ungute Vermischung von Beruf
und Privatleben

Inzwischen werden diese sozialen Errungenschaften
wieder gefihrdet und ausgehdhlt durch Umwilzungen
in der Arbeitswelt und in der Kommunikationstechno-
logie: Die heruflichen Térigkeiten verlagem sich zu-
nehmend von der Produktion in den Dienstleistungs-
bereich. was bedeufer, dass sie nicht mehr zwingend
orts- und zeitgebunden sind. Dadurch erdffnet sich die
Miglichkeit fiir neue Arbeitszeitmodelle und auch zur
Heimarbeit. Dies wird zwar von etlichen geschiitzt, z. B.
von Pendlern mit langen Wegen oder von Eltern mit
kleinen Kindern, bedeuter aber doch — vor allem was
die Heimarbeir betriffi - langfristig eine ungute Vermi-
schung von Berufs- und Privatleben.
Begilinstigl und geldrdert wird diese Vermischung - nicht
nur was die Heimarbeit betriffi, sondern ganz allgemein
- durch die inzwischen fldchendeckende Verbreitung von
Note- und Nethooks, Handys und Smariphones und die
Allgegenwart des Internets. Die dadurch ermiglichte
Umstellung der schwerfilligen papier- und kabelgebun-
denen Kommunikation auf den rasanten Informations-
austausch durch [herall-Telefonie, E-Mails, SMS' und
Twittes hat vielerlei Auswirkungen.
Durch den Siegeszug der IT-Technologie wird der Infor-
mationsfluss stetig schneller und groBer. Dies ist fir die
Firmenleitutigerd vorteilhaft, fiir die Arbeitnehmer da-
gegen erhoht sich der allgemeine Arbeitsdruck. Aus der
Maglichkeit der raschen Information durch Handy und
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